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IV. Wskazanie osiagnigcia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. nr
65, poz. 595 ze zm.):

Jako podstawe do postepowania habilitacyjnego wybieram wariant: jednotematyczny
cykl publikacji zlozony z 40 publikacji naukowych (24 rozdzialy w monografiach i 16
artykutow w czasopismach) oraz 5 monografii (trzy redakcje i dwie wspotredakcje).

W skiad mojego dorobku, po uzyskaniu stopnia doktora, wchodzi ponadto 19 innych
publikacji naukowych oraz dwie monografie (wspotredakcje), z ktorych czesé rozwija
proponowany cykl jednotematyczny, a czes¢ poswiecona jest problemom historii filozofii w
aspektach: metafilozoficznym, przyrodoznawczym i etycznym. Dodatkowo moj dorobek
zawiera jednq dydaktyczng monografie autorskq oraz 16 innych publikacji dydaktycznych i
kilkanascie opracowan popularyzatorskich (tu przedstawitem wybor 9 opracowan).

A.) Tytul osiagnigcia naukowego/artystycznego:

Filozofia i jej nauczanie.
Uwarunkowania ksztalcenia filozoficznego w Polsce

B.) Publikacje wchodzace w sktad osiagnigcia naukowego:

Moj wkiad w powstanie tej pracy polegat na napisaniu 40 rozdzialow w monografiach
i artykutow w czasopismach (razem ponad 40 arkuszy wydawniczych, stanowiqcych spojng
calos¢ wzgledem catkowitej liczby publikacji — 84, razem ok. 80 arkuszy wydawniczych —
pelny ich wykaz zamieszczam w Zalqczniku 3, pkt. 11). Prace te opublikowatem po uzyskaniu
przeze mnie stopnia doktora. Jestem jedynym autorem tych tekstow i rowniez samodzielnie je
redagowatem. Zatem moj udziat procentowy w ich wykonanie wynosi 100%. Jestem rowniez
jedynym redaktorem trzech monografii (wklad 100%). W redakcji dwoch kolejnych
monografii moj wkiad w ich powstanie szacuje - jako wspotredaktor - na 50% i 33%.

1. Autor/autorzy, data wydania, tytul, wydawca lub czasopismo, tom, strony:
(segment: jednotematyczny cykl publikacji)

1.1. Rozdzialy w monografiach naukowych:
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(red.), Seria: Podstawy edukacji. Propozycje metodologiczne, t. 5, Oficyna Wydawnicza
L»Iimpuls”, Krakow, s. 191-208.



2. M. Wozniczka, 2011, Metafilozofia a dydaktyka filozofii. Analiza koncepcji filozofii jako
zaplecze teoretyczne dla konwencji ksztalcenia filozoficznego, w: M. Wozniczka (red.),

Metafilozofia — nieporozumienie czy szansa filozofii?, Wydawnictwo ,,scriptum”, Krakow, s.
253-293.
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A. Gofron (red.), Seria: Podstawy edukacji. Konteksty dydaktyczne, t. 4, Oficyna Wydawnicza
LImpuls”, Krakow, s. 111-133.

4. M. Wozniczka, 2009, Perspektywa wykorzystania idei Henryka Elzenberga do konstrukcji
programu edukacyjnej filozofii kulturowej, w: W. Tyburski, R. Wisniewski (red.), Elzenberg -
tradycja i wspotczesnos¢, Wydawnictwo UMK, Torun, s. 119-135.

5. M. Wozniczka, 2008, Postulaty wychowawcze w polskich koncepcjach ksztatcenia
filozoficznego, w: J. Skoczynski (red.), Polskie Ethos i Logos, Seria: ,,Publikacja nr 2
Pracowni Filozofii Polskiej”, Wydawnictwo ,,Ksiggarnia Akademicka”, Krakow, s. 93-106.

6. M. Wozniczka, 2008, Problem niestabilnosci ksztalcenia filozoficznego w Polsce w XX w.,
w: B. Burlikowski, W. Rechlewicz (red.), Seria: ,,Filozofia w szkole. Filozofia polska XX w.”,
t. 8, Wydawnictwo PTF i UJK Kielce, s. 82-102.

7. M. Wozniczka, 2007, Filozofia kulturowa a filozofia scjentystyczna. Spor o standard
polskiej edukacji filozoficznej, w: W. Wojcik, M. Rembierz, (red.), ,,Filozofia edukacji 1 etos
rodziny”, Wydawnictwo AT-H w Bielsku Bialej, s. 53-71.

8. M. Wozniczka, 2006, Mozliwos¢ standaryzacji wspotczesnych kierunkow filozoficznych w
perspektywie edukacyjnej, w: W. Rechlewicz (red.), Seria: "Filozofia w szkole. Wspotczesne
kierunki filozoficzne.", t. 7, Wydawnictwo PTF i AS, Kielce, s. 99-116.

9. M. Wozniczka, 2006, Wphw przyrodniczych paradygmatow poznawczych nauki
nowozytnej na koncepcje nauczania przedmiotow filozoficznych, w: B. Plonka-Syroka,
L. Miodonski, A. Paluch (red.), Seria: "Roczniki Antropologii Wiedzy", r. 2, Wydawnictwo
UWr., Wroctaw, s. 21-47.

10. M. Wozniczka, 2004, Terapia przez mqdrosé. Mozliwosci edukacji na pograniczu etyki i
psychologii, w: A. Margasinski, D. Probucka (red.), Etyka — Psychologia - Psychoterapia,
Wydawnictwo ,,Aureus”, Krakow, s. 157-174.

11. M. Wozniczka, 2003, Edukacja filozoficzna jako podstawa doswiadczenia kulturowego -
filozofia szkolna a wspoiczesne idee ksztalcenia filozoficznego, w: U. Cierniak, J. Grabowski
(red.), Drogi i rozdroza kultury chrzescijanskiej Europy, Seria: ,,Cztowiek — Wiara - Kultura”,
t. 1, Wydawnictwo IFO AJD, Czgstochowa, s. 605-620.

12. M. Wozniczka, 2003, Europa a Polska - idee dydaktyki nauk filozoficznych (analiza
historyczna - wprowadzenie do problemu), w: B. Burlikowski, W. Rechlewicz, W. Stomski
(red.), Seria: Filozofia w szkole. Tradycje, przemiany, dqzenia w procesie integracji
europejskiej, t. 4, Wydawnictwo ,,Phaenomena”, AS Kielce, s. 141-168.

13. M. Wozniczka, 2003, Philosophy of education versus the basic of philosophy teaching, w:
B. Kozuh, A. Koztowska, A. Itati (ed.), The Relationship between Theory and Method in
Educational Research, Wydawnictwo RODN “WOM?”, Czgstochowa, s. 130-139.

14. M. Wozniczka, 2003, Historiozoficzne uprawomocnienia edukacyjne filozofii, w:
M. Wozniczka (red.), Stan i perspektywy filozofii. Filozofia a przetom wiekow, Wydawnictwo
WSP w Cze¢stochowie, s. 43-63.

15. M. Wozniczka, 2002, Historyzm i problem jego uzasadnienia w dydaktyce nauk
filozoficznych, w: E. Piotrowska, J. Wisniewski (red.), Dydaktyka filozofii u progu XXI wieku.
Problemy ogolne i perspektywy, Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Poznan, s. 127-144.



16. M. Wozniczka, 2002, Ograniczenia i trudnosci w edukacji filozoficznej w Polsce, w: red.
W. Stomski, Zrozumiec¢ swiat i cztowieka, Wydawnictwo WZiA AS Kielce, s. 371-392.

17. M. Wozniczka, 2001, Konsekwencje sporu psychologizm - antypsychologizm w dydaktyce
filozofii, w: A. Olech (red.), Psychologizm - Antypsychologizm, Wydawnictwo ,,Aureus”,
Krakéw, s. 169-189.

18. M. Wozniczka, 2001, Roznice miedzy refleksjq filozoficznqg a refleksja w naukach
szczegolowych w edukacji szkolnej, w: B. Burlikowski, W. Stomski (red.), Seria: Filozofia w
szkole. Filozofia a nauki szczegotowe, t. 2, Wydawnictwo ,,Phaenomena” AS Kielce, s. 167-
186.

19. M. Wozniczka, 2001, Wisdom of culture and reason of philosophy. Perspectives of
philosophical education (fragments), w: A.Koztowska, B.Kozuh (ed.), The Quality of
Education in the Light of Educational Challenges and Tendencies of the Third Millenium,
Wydawnictwo WSP, Czgstochowa, s. 129-139.

20. M. Wozniczka, 1999, Doswiadczenie moralne a doswiadczenie egzystencjalne w
kontekscie edukacji filozoficznej, w: 1.M. Switata (red.), Doswiadczenie moralne i filozofia

czlowieka. Esperienza morale e teoria sull’'uomo, Wydawnictwo WSP, Czgstochowa,
s. 13-20.

21. M. Wozniczka, 1999, Filozofia jako propozycja edukacyjna (filozofia w funkcji
kulturowo-propedeutycznej), w: D.Probucka (red.), Dylematy filozofii, Wydawnictwo
,Aureus”, Krakow, s. 123-132.

22. M. Wozniczka, 1999, Rekonstrukcja pogladow przedstawicieli Szkoly Lwowsko-
Warszawskiej na proces nauczania filozofii, w: W. Tyburski, R. Wisniewski (red.), materiaty
zebrat R. Jadczak, Polska filozofia analityczna. W kregu Szkoly Lwowsko-Warszawskiej.
Ksiega poswiecona pamieci Ryszarda Jadczaka, Wydawnictwo UMK Torun, s. 145-162.

23. M. Wozniczka, 1998, Umiejetnos¢ ponad wiedzq w uczeniu sie filozofii, w: M. Wozniczka
(red.), Filozofia - sztuka myslenia i dobro wspolne. Sposoby uczenia si¢ i nauczania filozofii,
Wydawnictwo ,,Apeiron”, Czgstochowa, s. 91-120.

24. M. Wozniczka, 1998, Postmodernizm a dydaktyka filozofii, w: H. Mikotajczyk (red.),
Czlowiek, kultura, jezyk - wokol postmodernistycznych inspiracji, Wydawnictwo ,,Apeiron”,
Czestochowa, s. 143-150.

1.2. Artykuly w czasopismach:

1. M. Wozniczka, 2012, Ocena jakosci ksztatcenia w dydaktyce filozofii, w: ,Przeglad
Filozoficzny. Nowa Seria”, nr 3 (83), s. 397-412.

2. M. Wozniczka, 2012, Tradition of Socratism in philosophical educational reflection, w:
,Prace Naukowe Akademii im. J. Dlugosza w Czgstochowie. Filozofia”, t. 9, s. 77-96.

3. M. Wozniczka, 2010, Wiedza filozoficzna i problem jej systematyzacji. Koncepcje wiedzy
filozoficznej w alternatywnych konwencjach ksztatcenia filozoficznego, w: ,,Prace Naukowe
Akademii im. J. Dlugosza w Czgstochowie. Filozofia”, t. 7, s. 123-143.

4. M. Wozniczka, 2009, Edukacyjne konteksty relacji miedzy filozofiq teoretycznq a
praktyczng, w: ,,Zeszyty Filozoficzne”, Instytut Filozofii UAM Poznan, nr 14-15, s. 278-291.

5. M. Wozniczka, 2009, Filozofia a jej przekaz edukacyjny. Historyczne i metafilozoficzne
uwarunkowania ksztalcenia filozoficznego, w: ,,Prace Naukowe Akademii im. J. Dlugosza w
Czestochowie. Filozofia”, t. 6, s. 115-136.



6. M. Wozniczka, 2009, Neutralnos¢ czy zaangazowanie aksjologiczne w edukacji
filozoficznej?, w: ,,Edukacja Filozoficzna”, vol. 48, s. 109-126.

7. M. Wozniczka, 2009, Alternatywnos¢ konwencji ksztatcenia filozoficznego jako wzorzec
edukacyjny, w: ,,Analiza 1 Egzystencja. Czasopismo Filozoficzne” nr 10, s. 151-172.

8. M. Wozniczka, 2007, Logika w szkole — utracony paradygmat edukacyjny, w: ,,Studia z
Filozofii Polskiej”, t. 2 , s. 355-384.

9. M. Wozniczka, 2006, Nauczanie filozofii w Polsce w I polowie XX wieku, w: ,,Studia z
Filozofii Polskiej”, t. 1, s. 293-328.

10. M. Wozniczka, 2005, Dydaktyka filozofii jako dyscyplina metafilozoficzna, w: ,,Edukacja
Filozoficzna”, vol. 40, s. 115-129.

11. M. Wozniczka, 2003, Postulat racjonalnosci w nauczaniu filozofii, w: ,,Folia Philosophica
— Prace Naukowe Uniwersytetu Slaskiego”, nr 2179, t. 21, s. 252-272.

12. M. Wozniczka, 2003, Filozofia edukacji a podstawy nauczania filozofii, w: ,,Edukacja
Filozoficzna”, vol. 36, s. 75-84.

13. M. Wozniczka, 2003, Tradycja sokratyzmu w filozoficznej refleksji edukacyjnej, w: ,,Prace
Naukowe WSP w Czestochowie. Filozofia”, t. 4, s. 77-93.

14. M. Wozniczka, 2001, Maqdros¢ kultury a rozum filozofii. Perspektywy edukacji
filozoficznej, w: ,,Edukacja Filozoficzna”, vol. 31, s. 78-93.

15. M. Wozniczka, 1999, Przeglad publikacji zwiqzanych z nauczaniem filozofii w szkole
Sredniej, w: ,,Prace Naukowe WSP w Czgstochowie. Filozofia”, t. 1, s. 115-132.

16. M. Wozniczka, 1999, Dyskursywnos¢ koncepcji nauczania filozofii w ujeciu
Tadeusza Czezowskiego, w: ,,Ruch Filozoficzny”, t. LVI, nr 3/4, s. 375-391.

1.3. Redakcja monografii naukowych

1. M. Wozniczka (red.), 2011, Metafilozofia — nieporozumienie czy szansa filozofii?,
Wydawnictwo «scriptumy», Krakow, s. 306.

2. M. Wozniczka (red.), 2003, Stan i perspektywy filozofii. Filozofia a przetom wiekow,
Wydawnictwo WSP w Czg¢stochowie, s. 247.

3. M. Wozniczka (red.), 1998, Filozofia - sztuka myslenia i dobro wspdlne. Sposoby uczenia
sie i nauczania filozofii, Wydawnictwo ,,Apeiron”, Cz¢stochowa, s. 267.

1.4. Wspolredakcja monografii naukowych

1. M. Wozniczka, A. Marek-Bieniasz (red.), 2012, Filozofia a nauki przyrodnicze - od physis
do metaphysis 1 anthropos, Wydawnictwo AJD, Czgstochowa, s. 320.

2. D. Probucka, A. Olech, M. Wozniczka (red.), 2001, Pasja czy misja? O uczeniu filozofii,
Wydawnictwo WSP w Czg¢stochowie, s. 146.



Filozofia i jej nauczanie.
Uwarunkowania ksztalcenia filozoficznego w Polsce

Omoéwienie publikacji wchodzacych w sktad osiagnigcia naukowego,

wskazanych w pkt. IV.B.

Przedmiotem moich prac naukowych, zgloszonych jako podstawa do postgpowania
habilitacyjnego, jest filozofia 1 jej nauczanie, a w szczegolnoSci uwarunkowania ksztatcenia
filozoficznego w Polsce. Problematyke t¢ analizuje w dziedzinie metafilozofii, skupiajac si¢
zwlaszcza na zagadnieniach: (1) metodologii, (2) filozofii edukacji z odniesieniem do
kontekstow aksjologicznych, spotecznych i wychowawczych, (3) historii filozofii 1 jej
zwiazkow z przyrodoznawstwem. Przedstawiam znaczenie podjetych problemow dla
postulowanych rozwiazan dydaktycznych i1 metodycznych, respektujac zasade pluralizmu
koncepcyjnego, charakteryzujaca wspotczesnie wiele podstawowych dyscyplin filozofii
(filozofia nauki, filozofia wartos$ci, filozofia religii), w tym takze dydaktyke filozofii. Zasada
ta nie podwaza wlasciwych filozofii, cho¢ w perspektywie historycznej czastkowych,
odpowiedzi na pytania o prawdg, legitymizowanych przez aprioryczne modele rzeczywistosci
(filozofia pierwsza czy projekt absolutny). Przyjmujac metafilozoficzne zatozenie pluralizmu
koncepcji filozofii (faczonego z takimi zatozeniami, jak nieredukowalno$¢, niewspdotmiernose,
niesprowadzalnos¢), chcg uwzgledni¢ zrodlowa wielozatozeniowos¢ 1 wieloznaczno$¢ pojecia
filozofii (zgodnie z przeswiadczeniem Henryka Struvego, ze ,,okreslenie filozofii stanowi
najwazniejsza zasad¢ samej filozofii” czy Jozefa J. Chwala, iz ,.filozoféw najbardziej rézni
samo pojmowanie filozofii”).

Stawiam nastgpnie tezg, ze do konstruowania i weryfikacji statusu teoretycznego
dydaktyki filozofii potrzebna jest, polaczona z nia, refleksja metafilozoficzna. Proponuje
Scislejsze zwiazanie konwencji ksztatcenia filozoficznego z historig filozofii uymowana jako
zbior  paradygmatow  poznawczych.  Przedstawiam  mozliwosci  teoretycznego
uprawomocnienia konwencji edukacji filozoficznej oraz rozwazam propozycje elementarne]
ich standaryzacji (Metafilozofia a dydaktyka filozofii. Analiza koncepcji filozofii jako zaplecze
teoretyczne dla konwencji ksztalcenia filozoficznego, 2011; Filozofia kulturowa a filozofia
scjentystyczna. Spor o standard polskiej edukacji filozoficznej, 2007; Dydaktyka filozofii jako
dyscyplina metafilozoficzna, 2005).



Poniewaz nauczanie filozofii nie dokonuje si¢ w abstrakcyjnej przestrzeni idei, lecz w
konkretnych warunkach spoteczno-kulturowych, zaktadam, ze w dydaktyce filozofii
wylaniaja si¢ specyficzne, szczegdtowe trudnosci teoretyczne. Wprowadzane systematyzacje
nie odnosza si¢ bowiem tylko do sfery konceptualnej, ale musza réwniez uwzgledniad
rozwigzania stosowane spolecznie. Wyrdznianie ,.czystych typoéw” konwencji ksztalcenia
filozoficznego z natury charakteryzuje si¢ wigc idealizacja.

Analizujac zespot warunkow zewngtrznych charakteryzuj¢ oddziatywania zwiazane z
polityka, przestankami ideowymi, czynnikami spoteczno-ekonomicznymi, brakami w
swiadomosci spolecznej. W zespole warunkéw wewnetrznych wyodrgbniam relacj¢ migdzy
dydaktyka filozofii a filozofia, okreslam kwestie sporne w dydaktyce filozofii czy
ograniczenia wigzane z postawa wobec tradycji (Ograniczenia i trudnosci w edukacji
filozoficznej w Polsce, 2002). Prébuje przedstawi¢ te uwarunkowania, wyrdzniajac czynniki
zwiazane z dynamika pojmowania filozofii oraz omawiajac niekonsekwencje systemowe w
koncepcjach ksztalcenia filozoficznego (Problem niestabilnosci ksztatcenia filozoficznego w

Polsce w XX w., 2008).

1. Rozwazajac zagadnienie metodologii w obrgbie metafilozofii, rekonstruuj¢ w ramach
tytutowego problemu kryteria typologizacji i systematyzacji podstawowych pojeé 1 nurtdw
filozofii. Wykorzystuj¢ uksztaltowane w tradycji filozoficznej i naukach przyrodoznawczych
kryteria (historyczne, opisowe, teoretyczne) umozliwiajace wyrdznianie metodologii
(aparatury pojeciowej) filozofii i nauki (Wiedza filozoficzna i problem jej systematyzacji.
Koncepcje wiedzy filozoficznej w alternatywnych konwencjach ksztatcenia filozoficznego;
2010). Jak w przypadku kazdej refleks;ji filozoficznej, tak 1 w przypadku refleksji dotyczacej
dydaktyki filozofii wazna jest troska o nalezyte ujgcie metodologiczne. Dotyczy ono zaréwno
statusu metodologicznego dyscypliny, jak i wiasciwego poziomu rozwazan prowadzonych w
jej obrgbie. Tu metodologia dydaktyki czerpie z zalozen teoretycznych odpowiadajacych im
formacji filozoficznych (scjentystyczna, egzystencjalno-aksjologiczna,
metafizyczna/neoscholastyczna). Wskazuje na wlasciwe im rézne modele wiedzy, odrgbne
metody badawcze, inne sposoby interpretacji problematyki teoretycznej (W strone
metodologii dydaktyki filozofii, 2012).

Za podstawowe uznaje¢ tu rozpatrzenie edukacyjnych implikacji wpisanych w tradycje
polskiego ksztalcenia filozoficznego (Nauczanie filozofii w Polsce w I potowie XX wieku,
2006) oraz mozliwo$¢ powszechnej edukacji filozoficznej w aktualnej sytuacji spolecznej
(Mozliwos¢  standaryzacji  wspotczesnych — kierunkow  filozoficznych  w  perspektywie
edukacyjnej, 2006). Podjatem proébe wyznaczenia perspektywy przemian w ksztalceniu
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filozoficznym, akcentujac kwesti¢ ciagloSci problematyki filozoficznej (np. zwigkszania
znaczenia dyskursow antropologicznych) i zmian w zakresie metodyki ksztalcenia (Wisdom of
culture and reason of philosophy. Perspectives of philosophical education, 2001; wersja
polska: Maqdros¢ kultury a rozum filozofii. Perspektywy edukacji filozoficznej, 2001).
Poniewaz proces autonomizacji nauki ma charakter dziejowy, niepowtarzalny i
nieredukowalny, wyodrgbniam scjentystyczne koncepcje filozofii oraz koncepcje
alternatywne, zakorzeniane w nurtach filozofii egzystencjalno-aksjologicznej. Termin
»filozofia egzystencjalna” rozumiem tu szeroko, probujac wykroczy¢ poza jego waskie
znaczenie, zwiazane z powszechnie znanym nurtem filozofii XX wieku. Nawiazuje wigc takze
posrednio do koncepcji pedagogiki egzystencjalnej, przyjmowanej wspdtczesnie w dydaktyce
ogolnej (Doswiadczenie moralne a doswiadczenie egzystencjalne w kontekscie edukacji
filozoficznej, 1999). Wyr6znienie koncepcji filozofii scjentystycznej tacze z prezentacja -
przeciwstawianych jej — zatozen filozofii egzystencjalno-aksjologicznej (Alternatywnosé

konwencji ksztatcenia filozoficznego jako wzorzec edukacyjny, 2006).

2. Formutujac podstawowy dla mnie problem filozofii edukacji, rozwazam zmiennos$¢
uwarunkowan poznawczych 1 aksjologicznych, a zarazem stato$¢ zakorzenienia niektorych z
modeli wiedzy i1 warto$ci w historii filozofii (Philosophy of education versus the basic of
philosophy teaching, 2003; wersja polska: Filozofia edukacji a podstawy nauczania filozofii,
2003). Zastanawiam sig, czy w przekazie aksjologicznym 1 kulturowym filozofii nalezy
uwzglednia¢ sposoby filozofowania i1 wlasciwe im tresci potwierdzone tradycja filozoficzna,
czy tez nauczana filozofia winna by¢ oparta przede wszystkim na najbardziej aktualnej
problematyce i1 sposobie jej stawiania, jak np. w modelu nauczania filozofii w szkolnictwie
francuskim. Przedstawiam rowniez histori¢ sporu metafilozoficznego w perspektywie zatozen
dydaktyki filozofii oraz wskazuj¢ na mozliwo$¢ wyodregbnienia ogdélnych konwencji
dydaktycznych (scjentystyczna, egzystencjalno-aksjologiczna, metafizyczna) jako podstawy
dla szczegotowych rozstrzygnig¢ w procesie nauczania (Spor o koncepcje filozofii jako
podstawe dydaktyki, 2011).

Projekt scjentystycznej konwencji ksztalcenia filozoficznego zostat podjety przez
przedstawicieli szkoty lwowsko-warszawskiej. W asymilacji tej konwencji podstawowa role
odegrata  akademicka dydaktyka filozofii, realizujaca zgodnie =z zalozeniami
K. Twardowskiego program epistemologicznie warunkowanej ,.filozofii naukowej”. Do
najwazniejszych jej zalozen zaliczam: antyirracjonalizm, minimalizm metafizyczny, silne
wsparcie na refleksji przyrodoznawczej, formalizm dydaktyczny (Rekonstrukcja pogladow

przedstawicieli Szkoly Lwowsko-Warszawskiej na proces nauczania filozofii, 1999;
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Dyskursywnos¢ koncepcji nauczania filozofii w ujeciu Tadeusza Czezowskiego, 1999).
Scjentystyczna koncepcja ksztalcenia filozoficznego miata swoja reprezentacje w 6wczesnych
kursach propedeutyki filozofii w szkotach $rednich (podreczniki K. Ajdukiewicza, T.
Czezowskiego, B. Gaweckiego, H. Lelesz) oraz wyzszych (podrecznik J. Metallmanna). W
charakterystyce tych podrecznikow oméwilem, podstawowe dla nich, zorientowanie na logike
(Logika w szkole — utracony paradygmat edukacyjny, 2007). Wskazatem rowniez na wlasciwe
owczesnym czasom kontrowersje wokot psychologizmu i antypsychologizmu w koncepcjach
ksztalcenia filozoficznego (Konsekwencje sporu psychologizm - antypsychologizm w
dydaktyce filozofii, 2001).

Propozycje edukacyjnej filozofii egzystencjalno-aksjologicznej nie miaty tak zwartego
charakteru, jak w przypadku szkoly Iwowsko-warszawskiej, nie mniej jednak byly
przedstawiane (E. Parnes, S. Brzozowski, S. Igel, R. Rajchman-Ettingerowa, H. Elzenberg).
Analizujac koncepcje Elzenberga zwracam uwage na jego postulat wytworzenia ,,potrzeby
filozofowania”, sugesti¢ zaangazowania elit w propagowanie postawy filozoficznej 1
sformulowania projektu edukacyjnego filozofii, wlasciwego polskiej duchowosci
(Perspektywa wykorzystania idei Henryka Elzenberga do konstrukcji programu edukacyjnej
filozofii kulturowej, 2009). Znaczenie tej koncepcji ksztalcenia filozoficznego istotne jest
zwlaszcza w szkolach $rednich, w ktérych zainteresowania mtodziezy dotycza bardziej
kontekstow literackich filozofii czy tez egzystencjalnych i empirycznych, niz nawiazujacych
do nurtéw filozofii profesjonalnej (np. do tradycji filozofii analitycznej, hermeneutyki czy
fenomenologii). Wazne jest ono rowniez ze wzgledu na wilasnosci dydaktyki filozofii w
tradycji  postmodernistycznej  (decentracja, pluralizacja, niestabilno$¢ teoretyczna;
Postmodernizm a dydaktyka filozofii, 1998). ,,Wytworzenie potrzeby filozofowania”
(Elzenberg) traktuje jako jedna z podstaw procesu edukacyjnego, majacego stymulowac
rozwdj kompetencji filozoficznych (Filozofia jako propozycja edukacyjna (filozofia w funkcji
kulturowo-propedeutycznej), 1999). W tym tez kontekScie przedstawiam mozliwosci
zastosowania techniki dialogowania i1 idei sokratyzmu w funkcji istotnego rozwiazania
metodycznego w dydaktyce filozofii (7Tradition of Socratism in philosophical educational
reflection, 2012; wersja polska: Tradycja Sokratyzmu w filozoficznej refleksji edukacyjnej,
2003).

Rozwazajac z kolei idee 1 tradycje postscholastyczna (neotomizm), jak i
powszechno$¢ edukacji religijnej czy potrzebe ciagtego przeformutowywania dorobku
duchowego filozofii, nalezaloby wyrdzni¢ koncepcje ksztatcenia filozoficznego zawierajace
elementarne pojgcia teologiczne. Za podstawowa (i Zrodlowa zarazem) dla charakterystyki tej
formacji dydaktycznej przyjmuj¢ koncepcjg¢ filozofii szkolnej, asymilujacej sktadniki
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»klasycznej filozofii realistycznej”. W ramach szerszego programu ksztalcenia
humanistycznego, tak rozumiana filozofia szkolna wpisana jest w tok nauczania historii
literatury polskiej i1 historii Polski (Edukacja filozoficzna jako podstawa doswiadczenia
kulturowego - filozofia szkolna a wspotczesne idee ksztatcenia filozoficznego, 2003).

W analizie uwarunkowan ksztalcenia moralnego wyrdézniam obszar refleksji
teoretycznej oraz zastosowan dydaktycznych. Poniewaz nauczanie przedmiotow
filozoficznych taczy si¢ z procesem wychowawczym, dostrzegam i precyzuj¢ jego swoistos¢
w gtownych konwencjach ksztalcenia filozoficznego w Polsce (Postulaty wychowawcze w
polskich koncepcjach ksztalcenia filozoficznego, 2008). Podejmuje¢ problem aksjologii
edukacji filozoficznej wyrdzniajac dydaktyke neutralng aksjologicznie oraz dydaktyke
zaangazowana. Rozwazania prowadz¢ w kierunku wukazania odmiennych rodzajow
»aksjologicznej tozsamosci” gtownych konwencji ksztatcenia filozoficznego, zawierajacych w
efekcie rozne wizje wychowania przez filozofie (Neutralnos¢ czy zaangazowanie
aksjologiczne w edukacji filozoficznej?, 2009). Zespot zagadnien praktycznych, zwigzanych z
nauczaniem etyki (Terapia przez maqdros¢. Mozliwosci edukacji na pograniczu etyki i
psychologii, 2004), przedstawiam réwniez w publikacjach dydaktycznych, stanowiacych

uzupetnienie podstawowego przedmiotu moim badan.

3. Problem relacji migdzy historia a filozofia (w kontekscie dydaktycznym) ujmuj¢ w
aspektach — historycznym, historiozoficznym, spotecznym 1 politycznym. Historyczny
charakter rozwoju filozofii wyraza si¢ bezposrednio w koncepcjach ksztatcenia. Podstawowe
kursy filozofii to przede wszystkim kursy historii filozofii. Potrzebne jest zatem wyraZniejsze
okreslenie relacji migdzy dydaktyka filozofii a historia filozofii. Rozwazam problem
uzasadnienia postawy historycznej 1 przedstawiam roéwnocze$nie argumentacje przeciwna
(Historyzm i problem jego wuzasadnienia w dydaktyce nauk filozoficznych, 2002).
Uwzgledniam, istotny dla mnie, problem dziejowosci w koncepcjach ksztalcenia
filozoficznego (Europa a Polska - idee dydaktyki nauk filozoficznych (analiza historyczna -
wprowadzenie do problemu), 2003). Przedstawiam konteksty historiozoficzne zwiazane z
przekazem edukacyjnym filozofii - tu za cenne uznatem rozpoznanie mozliwosci swoistych
uzasadnien dla edukacji filozoficznej, np. rozpoznanie wzrostu racjonalnosci w uprawianiu
filozofii na gruncie historiozofii (Historiozoficzne uprawomocnienia edukacyjne filozofii,
2003). Zastanawiam sig, czy dzieje ksztalcenia filozoficznego w Polsce maja tylko znaczenie
poznawcze. Zwracam uwage na uwarunkowania spoteczne (polityczne, instytucjonalne)
towarzyszace probom reorganizacji ksztalcenia filozoficznego, podkreslajac ich dyskusyjny

charakter w dziedzinie propedeutyki filozofii (Filozofia a jej przekaz edukacyjny. Historyczne
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i metafilozoficzne uwarunkowania ksztalcenia filozoficznego, 2009). Dostrzegam znaczenie
wyraznie uformowanej tradycji dydaktycznej filozofii, omawiajac glowne publikacje z tego
zakresu z lat 1902 — 1938 (Przeglad publikacji zwiqzanych z nauczaniem filozofii w szkole
Sredniej, 1999).

Istotne znaczenie dla filozofii miato powstanie i rozwdj nauk przyrodniczych od XVII
w. Czynniki te zadecydowaly o zasadniczej zmianie problematyki szczegdétowej i aparatu
pojeciowego oraz doprowadzity do powstania nowych sposobdw filozofowania, wigzanych z
przyrodoznawstwem. Jednak w Polsce dopiero reformy Komisji Edukacji Narodowej (mimo,
ze posrednio) doprowadzity do zasadniczych zmian w edukacji filozoficznej. Zanim to sig
dokonato, potrzebny byt wieloetapowy proces interferencji nauk przyrodniczych i nauk
humanistycznych. Wsrod gtownych jego czynnikéw omawiam poréwnawczo zalezno$ci
paradygmatoéw poznawczych uksztaltowanych w naukach przyrodniczych i humanistycznych,
podkreslajac przy tym wplyw tego procesu na dydaktyke filozofii zarowno na poziomie
akademickim (Wphw przyrodniczych paradygmatow poznawczych nauki nowoZytnej na
koncepcje nauczania przedmiotow filozoficznych, 2006), jak 1 w szkotach $rednich (Roznice

miedzy refleksjq filozoficznq a refleksjq w naukach szczegolowych w edukacji szkolnej, 2001).

Wspotczesne dyskusje nad statusem kompetencji filozoficznych sklonity mnie do
przedstawienia takiej interpretacji ksztalcenia, w ktérej umiejetnos¢ filozofowania
(specyficznego sposobu mys$lenia 1 interpretacji problemu) jest réwnowartosciowa z
przekazem wiedzy filozoficznej. W tym kontekscie podjalem jeden z problemow
racjonalno$ci jako sytuacji dydaktycznej na trzech poziomach edukacji: gimnazjalne;j,
licealnej 1 akademickiej (Postulat racjonalnosci w nauczaniu filozofii, 2003). Wskazatem na
potrzebe gotowosci do zmiany zalozen poznawczych 1 zwiazanych z nimi wartosci
(Umiejetnos¢ ponad wiedzq w uczeniu sie filozofii, 1998). Uwzgledniajac konkretne potrzeby i
projekty edukacyjne nauczycieli (Studium Podyplomowe) — rozwazam problem pragmatyki
ksztatcenia filozoficznego. Zwracam uwagg na rdéznice migdzy zrdédlowa teoretycznoS$cia
filozofii a oczekiwaniami efektywnej metodyki (Edukacyjne konteksty relacji miedzy filozofiq
teoretyczng a praktyczng, 2009). Tym samym probuje ustanowi¢ relacje miedzy metodyka a
zastosowaniem jej procedur w aktualnym nauczaniu filozofii w Polsce (Ocena jakosci
ksztalcenia w dydaktyce filozofii, 2012).

Prowadzonym przez mnie badaniom nadatem takze dodatkowa formg¢ naukowa i
spoteczna, uczestniczac (funkcje sekretarza i referenta) w Sekcjach Dydaktyki Filozofii

Zjazdow Filozofii Polskiej (2004, 2008, 2012), organizujac konferencje naukowe i redagujac
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trzy monografie (odsylacz 1.B.1.3. oraz Zalqcznik 3, pkt. II), ktéorych istotna czesé

problemowa wiaze si¢ z edukacja filozoficzna.
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